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El articulo que sigue es una contribucién de la antropéloga
Dra. Sonia Ruiz, Catedrética del Departamento de Ciencias Sociales del
R.U.M. Aunque el enfoque del ensayo no tiene tangencia directa con la
teoria econémica, hemos estimado apropiado incluirlo en esta edicién por
varias razones.

Primero, la teorfa de la formacién de capital humano integra, como
uno de sus elementos fundamentales, el andlisis de los procesos educativos
y del esfuerzo del estado por invertir recursos fiscales en la educacién de
los habitantes. En el caso de Puerto Rico la educacién es uno de los
renglones en los cuales se invierte una gran proporciéon de los fondos
publicos. Disefiar una politica educativa coherente con los sistemas de
produccién y con la estructura econdmica en general, es uno de los grandes
retos planteados tanto a los planificadores econémicos, como a los
administradores publicos en general.

En segundo lugar, las tendencias recientes de retomar las ideas de los
grandes pedagogos del pasado inmediato o de las ultimas décadas del siglo
XIX, tienen implicaciones para la forma en que se organiza la educacién y
para la canalizacién de los recursos educativos. En ese contexto debe
sefialarse que la seleccién de una politica educativa basada en una filosofia
en particular, inside sobre el costo colectivo de formar el capital humano
de una manera distinta a como insidiria la adopcién de otra filosofia.

Por ultimo, la figura de Hostos representa para los estudiosos del
tema de la formacidn intelectual, en el contexto de la formacién de capital
humano, una alternativa que debe ser re-examinada a la luz de las ultimas
tendencias para promover la educacién vocacional y técnica como
complemento a la educacién socio-humanistica. La Dra. Ruiz presenta en



150 Ceteris Paribus Vol. 1 No. 2

su articulo una visién muy iluminadora en esa direccién. Su articulo
constituye, sin duda, una aportacién a la literatura especializada en este
tema tan fundamental para la sociedad contempordnea.

Introduccién

El 16 de noviembre de 1894 se celebré en Santiago de Chile una
reunién en el Salén de Honor de la Bolsa Comercial con el propésito de
inaugurar el Centro de Profesores de Educacién Secundaria'. Esta
sociedad tendria como objeto "fomentar el estudio de la pedagogia, difundir
los mejores métodos de ensefianza y estrechar los vinculos sociales entre los
profesores de la Republica consagrados a la instruccién secundaria™® (La
Nueva Repiiblic, 29 de noviembre de 1894).3

Surge esta institucién en los instantes en que en Chile se estin
implantando nuevos métodos de educacién dentro de un sistema
concéntrico, llamado también evolutivo o ciclico* y siguiendo un método
inductivo, deductivo.

Para implementar esta reforma el Estado ha traido profesores
europeos, principalmente alemanes, a los cuales ha ofrecido edificios
apropiados y facilidades materiales para desarrollar sus sistemas
pedagégicos y preparar docentes nacionales a través de ensefianza directa

! En 1895 Hostos serd nombrado director de este Centro, "en mérito de su labor docente
cuanto también de sus numerosas publicaciones sobre materia pedagdgica chilena” (Molina
1954:121)

2 Respetamos la ortografia de la época . Asi se haré en todas las citas textuales.
3 Periédico santiaguino de tendencia radical.

4 En "La Reforma de la Enseiianza Secundaria” Hostos explica detalladamente las
razones por los cuales el sistema puede ser denominado indistintamente. "La Reforma, que
en realidad es un cambio del enciclopedismo al evolucionismo, ha tomado aqui el nombre de
“ensefanza concéntrica”, como ha tomado en Espaiia el de “ensefianza ciclica”, como para un
publicista muy notable es “ensefianza activa”, como para nosotros es “ensefianza evolutiva™.
(op.cit :370).
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y programas de intercambio con Europa.’ Estos profesores junto a los
chilenos Domingo Amunétegui Soler y Enrique Nercasseaux y Mordn,
formaron el primer cuerpo docente del Instituto Pedagégico de la
Universidad de Chile fundado en agosto de 1889 (Letelier 1895). Esta
institucién, reconocida internacionalmente, formé generaciones de
profesores de ensefianza media hasta que por razones politicas fue separada
de la Universidad en 1985, durante la dictadura militar.

En la reunién que estamos resefiando participan muchos de estos
profesores ya sea en la audiencia o presentando ponencias que a manera de
saludo a la nueva asociacién exhortan a sus miembros a reflexionar y
asumir una posicién de vanguardia en la educacién nacional. En este trabajo
nos referiremos a dos de estos mensajes, el saludo de bienvenida a cargo de
don Eugenio Marfa Hostos® y el discurso de don Zacarias Salinas titulado
"Algo sobre educacién moral"’

Discurso de Apertura

El discurso de apertura de esta reunién estd a cargo de don Eugenio
Maria Hostos, puertorriquefio educado en Espafia, gran admirador del

5 Con fecha de 25 de mayo de 1888 el gobierno instruyé al ministro de Chile en Berlin
para que contratara seis profesores de ensefianza superior. Fueron seleccionados el Dr.
Federico Johow, botdnico; el Dr. Alfredo Beutell, quimico; el Dr Augusto Taffelmacher,
matematico; el Dr. Juan Steffen, historiador y gedgrafo; el Dr. Rodolfo Lenz, profesor de
lenguas vivas; el Dr. Federico Hanssen, filSlogo y el Dr. Jorge Enrique Schneider, pedagogo.
Todos ellos tenfan el grado de doctor en filosofia y el titulo que los acreditaba para ensefar
(facultas docenti) ademas de tener experiencia docente y reconocimiento como investigadores.

Es interesante que la contratacién de Hostos en 1888 para hacerse cargo de la rectoria
del Liceo de Chillin y su posterior traslado en 1890 al recién creado Liceo Miguel Luis
Amunétegui, corresponde al interés del gobierno en esta reforma y refleja la estima que se
tenia a la capacidad de Hostos como educador.

6 Los trabajos y documentos escritos por Hostos durante su estadia en Chile aparecen
firmados sin el de que precede a su apellido, por lo tanto nos referiremos a €l de esta manera,
excepto cuando se estén citando documentos que se refieran a de Hostos.

7 Los otros oradores de la noche fueron el educador suizo don Julio Christen con el tema
"La Apercepcion en la ensefianza”;el maestro alemdn, doctor Pablo Stange quien hablé sobre
"El factor subjetivo y el objetivo en la educacién” y el profesor de la misma nacionalidad don
Juan Tiirke quien escogi6 el tema de "La escuela Herbartiana”. Pone término a la reunién y
resume las ideas expuestas por sus predecesores el profesor del Instituto Nacional” sefior
Alejandro Aquinet (La Nueva Repiblica, 29 de noviembre de 1894).
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sistema evolutivo a quien el gobierno chileno le ha entregado la direccién
del Liceo Miguel Luis Amunétegui® para que desde el rectorado ponga en
practica sus teorias educativas. Hostos permanecerd en este puesto hasta
1898, fecha en que abandonar4 el pais definitivamente para regresar a las
Antillas y a la lucha por la independencia de éstas.

Hace noventa y seis afios, cuando Hostos expone sus planteamientos
sobre educacién ante la audiencia de dicha sesion inaugural, estd
presentando, al igual que los oradores que le suceden en el estrado,
fundamentos pedagégicos que si no fuera por la retdrica, por el estilo del
discurso, parecieran dirigidos a resolver una problemitica actual. Los
oradores de esa noche discurren sobre las bases psicolégicas, sociales,
morales y pedagégicas sobre las cuales debe estructurarse la educacion
nacional y muy en especial, la educacién secundaria y sobre la
tarea que deberdn asumir los profesores secundarios en la transformacion
del pais.

Al saludar el inicio de esta nueva institucién, el Centro de
Profesores de Instruccién Secundaria, Hostos se admira de que Chile, a
pesar de su juventud como nacién® haya logrado crear las instituciones'®
que le permitan ser considerado no sélo estado de derecho sino "estado de
cultura”. Para afianzar esta posicion el pafs necesita de instituciones cuyo
fin sea la transmisién de la verdad, del conocimiento.

8 Fundado el 18 de febrero de 1890 por el Presidente José Manuel Balmaceda, es bautizado
en homenaje al ilustre educador y hombre piblico Miguel Luis Amunétegui, fallecido en 1888
en pleno ejercicio de su cargo de Ministro de Relaciones Exteriores. El Liceo inicia sus
funciones en marzo del mismo afio comenzando a implementar el Plan Concéntrico aprobado
por decreto del 10 de enero de 1889.Junto a Hostos laboran Romédn Bonn, Augusto
Tafelmacher, Juan Tiirke, Carlos Graff, Pablo Stange, Carlos Boche, Jorge Heckers, Edmundo
Grillet y los chilenos Juan A. Villagrdn, Juan A.Alvarado, Ricardo Montaner Bello, Julio
Vicufia Cifuentes y Samuel A. Lillo.
Como dato interesante, €l Doctor Stange, junto a otro explorador alemdn, Kruger,
comisionados por el gobierno para hacer un estudio en la regién de Palena en la Patagonia, dan
el nombre de "Monte Hostos" a uno de sus descubrimientos geogniﬁcos.(Oyarzﬁn 1967 :20).

9 A esa fecha el pais cuenta con sélo ochenta y un afios de vida independiente.

10 Menciona entre otras la Sociedad Nacional de Mineria, la de Agricultura, la de fomento
Fabril, la Médica y la Asociacién de Artistas.
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La verdad para Hostos debe ser "verdad para el entendimiento,
belleza para el sentimiento, salud para los érganos" (Hostos, 1894). Esta
verdad debe ser trasmitida por la ensefianza secundaria cuyo método,
doctrina y objeto social la definen y obligan
a ser la unica ensefianza que pueda dar "continuidad y enlace (a) los
conocimientos, desde los fundamentales hasta los profesionales”, (lograr)
"la divulgacién de las verdades elementales” y el "favorecimiento de una
clase industrial”.

La funcién de la educacién secundaria debe definirse no sélo como
un camino hacia una sola meta, la universidad, sino como "dispensadora de
la verdad cientifica en sus nociones mds comunes, mds sensibles, mds
accesibles al entendimiento de la comunidad" (ibid). "Una ensefianza
inductiva o secundaria” que sirva para "iniciar un movimiento de avance y
ascenso en la muchedumbre a que poco a poco va invadiendo".!!

Esta que €l llama "muchedumbre inclasificada” puede ser a la vez
amenaza o esperanza para el porvenir. Serd esperanza, dice, "si se le
facilita el ascenso a clase social y la dejan constituir un nuevo factor
Jjuridico e industrial”. Podrd constituirse en "amenaza si la dejan como
hastaa ahora, abandonada al descenso o al abuso de su fuerza" (ibid).

Hostos define asf el objeto social de la educacién secundaria yendo
mds alld del principio de cultura popular de Lastarria > su mentor y mds
en consonancia con las ideas de su contempordneo Valentin Letelier. En
otras palabras, Hostos estd definiendo el rol crucial de la educacién en la
transformacion de un agregado amorfo en una categoria social coherente,
en una clase social consciente.

" Es necesario recordar que la posicién dominante hasta 1860 cuando el Presidente
Manuel Montt consagra el principio de la gratuidad de la ensefianza primaria, responde a la
filosofia de la repiiblica oligdrquica. "Ensefiar a leer a la totalidad del pueblo o a una cantidad
desproporcionada de él, acarrearia mds dafio que beneficio” (Heisse 1974 :248). La educacion
secundaria o ensefianza media tiene por objeto preparar a los hijos de la burguesia para el
ingreso a la Universidad ";Qué gana el pais con que los hijos de los campesinos y los
artesanos abandonen la condicién en que los ha colocado la Providencia para convertirlos las
mds de las veces en ociosos pedantes que se avergiiencen de sus padres.." (Cood 1863 citado
en Heisse :248}

12 "La cultura popular que desde la instruccién elemental y secundaria sube a la
Universidad para nutrirla y vivificarla". (Heisse, 1974 :249)
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La educacién secundaria tiene en sus manos la responsabilidad de
crear el hombre nuevo™ no sélo para América sino en particular para este
lugar del mundo, para este pueblo al que, "la jeografia, la etnografia y la
historia condenan a la feliz fatalidad de ser un pueblo ilustre” (Hostos
1894).

Ya lo habia escrito antes el mismo Hostos refiriéndose a la Reforma
de la ensefianza secundaria. La Reforma:

"tiende a hacer efectiva la ensefianza haciendo que los conocimientos
adquiridos sean lo suficientemente sélidos para que basten a un
desarrollo espontdneo de la cultura individual, siempre que el
educando abandone en la ensefianza secundaria los estudios; y
suficientemente sistemdtica para que la ensefianza superior no sea
mds que la ampliacién de los mismos conocimientos en el caso de
continuar su desarrollo, o en el desenvolvimiento normal de la razén
en el caso de estudios nuevos" (Hostos 1892 :373-374).

La asociacién de profesores que se inaugura tiene en sus manos la
herramienta para llevar a cabo esta tarea. Sus miembros estdn entrenados
en el arte de ensefar.

Para Hostos este arte de ensefiar estd basado en una ciencia de
aplicacion, la pedagogia, la que a su vez es exponente de una ciencia
general, la psicologia. Esta iltima tiene por fundamentos los principios de
una ciencia primaria, la antropologia, la que "como toda otra ciencia
primaria es el estudio de las leyes de organizacién y de procedimiento
aplicadas por la naturaleza a establecer el orden universal" (Hostos 1894).
Estas leyes de organizacién preceden a las de procedimiento, igual que el
por qué precede al cémo y la doctrina precede al método.

El momento histérico en que se funda esta institucién hace necesario
que la Asociacién de Profesores concentre sus esfuerzos en el cémo, en el
modo, en el método, para asi con la experiencia conjunta de sus miembros,
los maestros europeos y de sus discipulos, los profesores chilenos, pueda
cooperar con los organismos del Estado para reformar y mejorar la

3"Hostos comprendié que la transformacién americana, su liberacion mental, consistia
fundamentalmente en la creacién de un hombre nuevo” (Massuh 1950 :170).
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educacién nacional. Sin embargo, no pueden olvidarse en ningtin momento
los principios, la doctrina pedagégica que antecede al método.

"Instruir es educar el entendimiento. Educarlo es ponerlo en actividad
y movimiento funcional; ponerlo en funcién es hacer
correspondientes las operaciones a las funciones y las funciones a las
fuerzas, de modo que la actividad intelectual se de con toda su salud,
energia y vigor en cada uno de los cuatro momentos de la evolucién
y en cada uno de los sujetos sometidos al régimen de la educacién”
(ibid).

Ya sabemos que para Hostos el método debe ser eminentemente
evolutivo porque estd subordinado al desarrollo, "porque estd fundado en
el mismo funcionar de la mente humana", de la razén y es concéntrico en
que todos los procesos metodolégicos deben converger al desarrollo de la
razén, en que todos los esfuerzos estardn dirigidos al "desarrollo normal y
gradual, sano y efectivo del entendimiento” (Hostos 1892).

Y este es el objetivo de la reforma. En el antiguo plano habia
evolucién, no habia gradacion, no habia un procedimiento de las nociones
a los conocimientos, de lo sencillo a lo compuesto, de las partes al todo de
la ciencia. El método evolutivo (y tenemos que comprenderlo desde un
concepto unilineal, ascendente de la evolucién tal como se entiende en el
Siglo XIX), propone por lo tanto llevar al estudiante por una ruta que
comienza en el conocimiento intuitivo que el nifio trae desde
preparatorias'* pasando por la induccién para, al final de los dos ciclos o
circulos de conocimientos llegar, a través de la deduccidn al conocimiento
positivo. Se habrd logrado asi el objetivo de la ensefianza. No tanto proveer
conocimientos enciclopédicos como en el sistema tradicional'®> "cuanto
poner en actividad los érganos capaces de adquirir conocimiento” (ibid:
376).

14 1 a escuela preparatoria equivale a la escuela elemental en Puerto Rico y atiende al nifio
desde primer grado o primera preparatoria hasta sexto grado o sexta preparatoria. De ahi
pasard a la escuela secundaria o ensenanza media . En el caso del Liceo esta ensefianza estard
dividida en un primer ciclo de humanidades, equivalente a la escuela intermedia seguido por
un segundo ciclo de humanidades, equivalente a la escuela superior. (ver Nota N°1).

15 Se refiere al enciclopedismo del S XVIII.
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Algo Sobre Educacién Moral

Continta esta linea de pensamiento don Zacarias Salinas, distinguido
profesor chileno y discipulo aventajado de los profesores alemanes, quién
en su discurso titulado "Algo sobre educacién moral”, se refiere a la
necesidad de desarrollar arménicamente las fuerzas humanas en tres
direcciones principales: "lo verdadero, lo bueno y lo bello”, orientando a
su audiencia hacia una definicién de lo que debe ser la ensefianza moral y
cual debe ser la responsabilidad de la escuela en cuanto a ésta.

Comprende el orador que debe ser labor fundamental de la escuela
cultivar la inteligencia de los alumnos pues este desarrollo intelectual serd
la herramienta que les permitird enfrentarse ventajosamente a la lucha por
la existencia. Pero el ser humano debe librar esa lucha no en forma aislada
sino como miembro de la comunidad y como tal debe estar capacitado no
sélo para discernir lo verdadero sino también para la apreciacién de lo bello
y para el ejercicio de lo bueno” (Salinas 1894).

(Qué es lo bueno? (Qué es lo malo? ;Qué instituciones sociales
deben hacerse responsables de transmitir al nifio los valores fundamentales
de la sociedad? ;Cudl es la responsabilidad de cada una de estas
instituciones en el proceso de educar al futuro ciudadano?

Nos parece de extraordinaria vigencia la preocupacion planteada por
estos pedagogos, especialmente ahora que a fines del siglo XX los esfuerzos
por "tecnologizar" la ensenanza han demostrado que el producto humano de
este proceso ha ido en decadencia, no solo moral sino ,;por qué no
decirlo?, intelectual's.

Hace casi un siglo, Zacarias Salinas se pregunta si en realidad el
hogar estaria preparado para llevar a cabo en forma adecuada una tarea tan
dificil de evaluar y supervisar como lo es dar al nifio las bases morales para
ser un buen ciudadano e integrarse efectivamente a la comunidad.

16En EE.UU. se estd planteando desde hace afios la necesidad de volver a las 3R (reading,
’riting, ’rithmetic) como requisito bésico del sistema, mientras que en Puerto Rico se habla de
incluir "Clases de Valores" como parte del curriculum. Sin embargo en Chile, como alguna
vez en el pasado, se polemiza para eliminar, o al menos disminuir, las materias
sociohumanisticas en algunos programas, especialmente en la ensefanza comercial y técnica.
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Desde luego €l acepta que los padres tienen la ventaja de "conocer
el natural y las disposiciones del nifio mejor que el maestro”, que "pueden
empezar su trabajo mucho mds temprano que éste” y que "los nifios pasan
mayor parte de su tiempo en la casa que en la escuela” dando a los padres
"mayor oportunidad y mds campo a la observacién" (ibid).

Pero, si el padre de familia no retine las condiciones morales ni la
capacidad necesaria; si en muchas ocasiones desvirtiia lo que predica, dando
el ejemplo contrario de lo que ensefia, el Estado no puede esperar que esta
tarea pueda ser asumida a cabalidad y en su totalidad por la familia.

La otra institucién o factor como la llama Salinas, que no sélo podria
hacerse cargo de la educacién moral sino que exige esta encomienda como
un derecho propio, es la Iglesia.

Sin embargo aunque la Iglesia tiene el personal especializado, el
tiempo y los medios para impartir dicha ensefianza "llama a reflexionar"
dice Salinas, "el hecho de que cada creencia religiosa tiene otro sistema de
moral, mientras que la razén nos dice que para todos los hombres no puede
ni debe haber mds que una sola moral” (ibid).

En consecuencia, si el Estado confiase "la ensefianza moral a la
iglesia se daria entonces a la juventud principios morales contradictorios que
serfan un jérmen constante de controversias y de divisiones sociales
funestas”.

El niicleo del problema entonces, estd claro: Ensefianza Moral y
ensefianza religiosa no son lo mismo" y el "Estado no puede dejar
reemplazar la ensefianza moral por la religiosa”.

El Estado no puede confiar la educacién moral de la juventud ni a la
familia ni a la iglesia. La Escuela, como 6rgano del Estado es la llamada
a dar la verdadera educacién moral a la juventud y a formar su caricter que
es el fin de la educacion (ibid).

Objetivos y Metas de la Educacién

Vemos aqui de nuevo la coincidencia en el pensamiento de ambos
pedagogos. Ya antes escuchamos a Hostos hablar de educacién para la
verdad, la belleza y la salud (moral y fisica). Salinas recalca el punto
cuando enfatiza la necesidad de armonizar lo verdadero, lo bello y lo bueno.
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"Antes que nada, el maestro debe ser educador de la conciencia
infantil y juvenil; mds que nada, la escuela es un fundamento de moral”
(Hostos 1888: 168). Escuchamos el eco de Pestalozzi y sus discipulos: la
educacién como una actividad integral de la vida intelectual, prictica y
activa.

Pero ;por qué?, podemos preguntarnos, jpor qué el éstado y su
6rgano, la escuela, tienen que echar sobre sus hombros ya agobiados la
tarea de moralizar, de transmitir los fundamentos éticos que dan cohesién
a la sociedad?

¢:No bastan las instituciones que el Estado ha disenado para evitar o
castigar las faltas de sus ciudadanos? La ley, la policia, la justicia, ;no son
suficientes herramientas para impedir que se cometan faltas?

Mantener la ley y el orden, llevar a la sociedad a la consecucién de
los fines que ella misma establece, es la tarea fundamental del Estado de
Contrato. Para lograrlo debe contar con instituciones que en forma
integrada contribuyan a reforzar en los ciudadanos los valores, los mores
que la unifican.

Es muy sencillo definirlo y llevarlo a la accién cuando la sociedad es
homogénea. Cuando las distintas instituciones que contribuyen a socializar
al nifio evidencian continuidad, cuando la educacién informal y la formal
socializan anticipadamente al nifio para ser un adulto eficiente.

Muy lejos de la realidad del SXIX y en consecuencia muy distante
de la actual. La socializacién en las sociedades complejas al estilo de la
nuestra y la de los pedagogos que hoy nos ocupan, se caracteriza
exactamente por lo contrario,por lo que los cientificos sociales llamamos
discontinuidad.

El Estado, al asumir su responsabilidad docente servird de
mecanismo integrador. Para vigilar que por lo menos los principios
fundamentales de moral social y las herramientas intelectuales bdsicas para
el desarrollo de la razén y la apreciacion estética sean patrimonio
compartido por todos los ciudadanos.

Para esto tienen que aplicarse a la ensefianza moral las mismas reglas
que se aplican a la ensefianza del conocimiento positivo. No se ensefia la
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moral con el discurso y la repeticién de axiomas. Segiin Hostos la escuela
"no-sectaria”:

"educard el sentimiento y la voluntad, no en dogmas religiosos
o morales o politicos, o cientificos o literarios que sean
gérmen de fanatismo exclusivista, sino en el gjercicio de lo
bello bueno y del bien concreto, en la prdctica de todas las
tolerancias y en los horizontes abiertos del sentir y del querer,
que no son fuerzas para ponerlas al servicio de sistemas
deleznables, sino para manifestar la eficacia de las leyes
inconmovibles de la naturaleza;" (op.cit :170).

En palabras de Salinas el "objeto de la educacién ética no es dar a
la juventud conceptos morales prefabricados sino llevarla a la prictica de
ella, como es el caso de la educacién intelectual y la estética” (Salinas
1894).

En verdad los pedagogos cuyas palabras estamos recordando tienen
sin duda algo que decirnos. Si la reforma educacional del si glo pasado hacia
necesaria la ruptura con el enciclopedismo del SXVIII para poder crear un
ser humano nuevo capaz de integrarse a la nueva sociedad, un siglo m4s
tarde nos encontramos ante una disyuntiva semejante.

;Vamos a abandonar totalmente el cultivo de la razén por la sumisién
¢

a la midquina?. Tal vez necesitamos manejar la mdquina pero sin olvidarnos
de pensar, razonar, evaluar y ser capaces de admirar y crear belleza.
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Nota N°1

Estructura del Sistema Educacional Chileno

r Escuela Primaria o Preparatorias J

l
r Enseiianza Medig
I

IEscuelas Profesionales o Técnicas ** j

Escuela Normal de Preceptores (as)
Escuelas Técnicas Femeninas
Institutos Comerciales

Escuelas Industriales

Escuelas de Minas

Escuela de Artes y Oficios

* Dividido en dos ciclos, prepara a los estudiantes para obtener el
primer grado académico otorgado por la Universidad, el titulo de Bachiller
en Humanidades que permitird a los jovenes el ingreso a la Ensefianza
Superior. En 1966 se suprime el Bachillerato.'” En enero de 1967 se
comienza a aplicar la Prueba de Aptitudes Académicas como requisito de
ingreso a las Universidades (Boletin de Jurisprudencia 1987 :17).

** [ os estudiantes de estas escuelas terminan la ensefianza media con
un grado técnico que los capacita para ejercer un oficio. Estos
establecimientos surgieron durante la primera mitad del SXIX, respondiendo
a las necesidades de un pais en pleno proceso de modernizacidn e
industrializacién.

17 Jey N° 16,526 publicada en el Diario Oficial el 13 de septiembre de
1966.(Recopilacién de Leyes Tomo 52, vol 1 :765)
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La fundacién de la Escuela de Ingenieros Industriales,en 1941 y y del
Instituto Pedagégico Técnico, en 1944 abrié las puertas de la educacién
superior a estos profesionales técnicos. En 1952 ambas instituciones pasaron
a formar parte de la Universidad Técnica del Estado. Esta universidad fue
intervenida después del golpe militar de 1973 y en 1981 se le cambié el
nombre a Universidad de Santiago. Esta nueva universidad es una
institucién orientada a la investigacién y no a la enseianza profesional por
lo que los egresados de la ensefianza media profesional deberdn continuar
estudios en otras universidades luego de haber rendido la Prueba de
Aptitudes Académicas que rinden los egresados de humanidades.
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